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Abstract
Architectural design is considered one of the most important topics in the field 
of architectural education, because we are in an era where, due to the ever-in-
creasing progress of technology, many diverse issues, possibilities, and inven-
tions have been raised in the field of training. During the coronavirus epidemic 
situation, we have seen the increasing use of virtual training in learning and 
teaching to respond to the changes and challenges of higher education. The 
concept of education and the process of teaching and learning has changed 
due to the pandemic conditions of the coronavirus in recent years, and educa-
tional models have also undergone modifications and changes. The meaning 
of architectural design is the creative production of shape schemes that can be 
converted into man-made space. Teaching architectural design is a challenging 
matter that depends on many variables. Since the formation of a designer’s 
personality and the learning of design skills are related to this category, it is 
highly sensitive and it is necessary to pay attention and study the architectural 
education process in architecture schools. On the other hand, architectural de-
sign cannot be considered a computational and mathematical, and completely 
systematic act. Design is simultaneously mixed with theory and research, and 
the knowledge of architectural design is formed between the two currents of 
rationalism and empiricism, therefore, it pays attention to both sides of sub-
jective and objective issues. At the same time, the importance and sensitivity 
of architectural design training methods compared to other specializations de-
velops complexities in the transfer of knowledge and skills. In this regard, the 
category that should be paid more attention to is; Evaluating the effectiveness 
of virtual and on-campus training methods. This proposition becomes more 
important in experts’ knowledge such as architecture, which has lost effective 
communication between professors and students with educational facilities. 
What should be given serious attention in teaching architectural design and 
its process is providing the necessary conditions to understand the quality of 
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life that is supposed to happen in the architecture in question. The more the 
student understands this quality, the more his ability to get closer to the plan 
increases. In terms of purpose and type, this research is developmental and 
practical. In terms of the methods of data collection, it is surveying. In this re-
search, we are trying to analyze the learning quality of students’ architectural 
design courses in virtual and on-campus training with a combinatorial proce-
dure of analytical and descriptive methods. The statistical population of this 
research is undergraduate students of discontinuous baccalaureate at the Ar-
chitecture and Urbanism Faculty at Soore University. On this subject, fourteen 
effective components which affect learning in architectural design courses were 
identified and categorized through the investigations on architecture schools 
and universities at the national and international levels. Then these parameters 
were organized in a questionnaire and distributed among 80 students. There-
fore, it was possible to compare two methods (virtual training and on-campus 
training). Then, the second questionnaire with 20 questions was distributed 
among 21 people consisting of faculty members and professors of 

Soore architecture and urbanization university. The purpose of the second 
questionnaire was to verify the research findings. It seems that the results can 
be beneficial for the learning environments of studio-based architecture design 
courses in general. This research states that the effectiveness of virtual train-
ing and on-campus training in practical courses are different from each other 
and this effect is more practical in studio-based architectural design courses. By 
analyzing the students’ questionnaire and taking into account the clarification 
of the criteria from the point of view of the professors and faculty members of 
the Sourah University Faculty of Architecture in the second questionnaire, the 
impression was obtained that:

In the first category, which was related to students, the criteria of visual com-
prehension, valuation, sketches, technical drawing, model making, group work, 
and understanding of concepts in face-to-face education have been most ef-
fective on students’ learning compared to the virtual education of architectur-
al design course. Also, in other cases that include presentation, ideation, and 
learning, students and professors unanimously believe that both face-to-face 
and virtual training methods have been effective in learning.

In the second category, which was related to the learning environment, the 
criterion of proficiency perceptions resulting from the physical presence and 
sense of belonging to the educational atmosphere of the architectural studio 
environment is more effective and leads to the growth of students’ social inter-
actions with each other in group work during the semester. Also, in another cri-
terion that includes concentration in terms of space and time, the consensus of 
students and professors reaches the conclusion that the factor of concentration 
has been effective in both face-to-face and virtual education methods.

In the third category, which was related to professors, the criterion of individ-
ual and collective correction has been more effective in face-to-face and stu-
dio-oriented teaching methods of design lessons. The criterion of theoretical 
foundations was found to be effective in both face-to-face and virtual teaching 
methods.

Keywords: Architecture education, education effectiveness, virtual education, 
face-to-face education, architectural design course
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چکیده
طراحی‌معماری یکی از مهم‌ترین مباحث آموزش‌معماری بشمار می‌آید. در اپیدمی 
پاسخگویی  برای  آموزش‌مجازی  امکانات،  و  فنّاوری  روزافزون  پیشرفت  با  کرونا، 
روش‌  حساسیت  و  اهمیت  یافت.  رواج  آموزش‌عالی  چالش‌های  و  تغییرات  به 
نیاز  به دلیل  که  است  این  در  تخصص‌ها  دیگر  به  نسبت  طراحی‌معماری  آموزش 
مهارت‌ها  دانش،  انتقال  به  سادگی  به  نمی‌توان  دانشجو،  و  استاد  مؤثر  ارتباط  به 
آموزش‌مجازی  روش‌های  اثربخشی  بررسی  این‌راستا  در  کرد.  اقدام  تجربیات  و 
کاربردی  نوع،  و  هدف  لحاظ  از  پژوهش  این  می‌یابد.  اهمیت  آموزش‌حضوری،  و 
توسعه‌ای بوده و نحوۀ جمع‌آوری داده‌ها، پیمایشی است. در این پژوهش سعی شده 
یادگیری  کیفیت  واکاوی  به  تلفیقی،  صورت  به  توصیفی  و  تحلیلی  روشی  با  است 
درس طراحی معماری دانشجویان در دو شیوه آموزش پرداخته شود. جامعه‌‌آماری 
نخست  می‌باشند.  سوره  دانشگاه  کارشناسی‌ناپیوسته  دانشجویان  پژوهش،  این 
و  مدارس  بررسی  از طریق  معماری،  در درس طراحی  یادگیری  بر  مؤثر  14 مؤلفه 
دانشگاه‌های معتبر معماری در سطح ملی و بین‌المللی شناسایی و دسته‌بندی شد. 
نفر   80 میان  نمونه،  حجم  با توجه به  و  شده  سازماندهی  پرسشنامه‌ای  در  سپس 
از دانشجویان توزیع گردید. از این رو امکان مقایسۀ دو روش )مجازی_حضوری( 
فراهم آمد. در ادامه پرسشنامۀ دوم با 20 سؤال میان 21 نفر متشکل از اعضای 
توزیع شد.  دانشگاه سوره  و شهرسازی  دانشکده معماری  استادان  و  هیئت علمی 
هدف از پرسشنامه دوم تدقیق معیارهای پژوهش در نظر گرفته شد. بنظر می‌رسد 
نتایج بدست آمده می‌تواند برای محیط‌های یادگیری درس طراحی‌معماری سودمند 
باشد. بر مبنای این پژوهش، میزان اثرگذاری کاربردی در آموزش حضوری و آتلیه 

محور درس طراحی معماری به مراتب بیشتر از دروس عملی استنباط شد.

آموزش  مجازی،  آموزش  آموزش،  اثربخشی  معماری،  آموزش  کلیدواژگان: 
حضوری، درس طراحی معماری.
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مقدمه
شرایط  با توجه به  یادگیری  و  یاددهی  فرایند  و  آموزش  مفهوم 
و  شده  متحول  اخیر،  سالهای  در  کرونا  ویروس  پاندمیک 
الگوهای آموزشی نیز دستخوش اصلاح و تغییراتی شده است. 
امروزه فنّاوری اطلاعات و ارتباطات بخش جدایی‌ناپذیر است که 
رویکرد جدیدی را بنام آموزش الکترونیکی به وجود آورده است. 
آموزش  روند  به  حضوری  شیوه‌های  از  آموزش  رویکرد  تغییر 
الکترونیک در فرایند یاددهی ـ یادگیری، امکانات متنوعی را در 
داده  قرار  جهان  مربیان  اختیار  در  آموزشی  فعالیت‌های  جهت 
است که از طریق آن می‌توانند آموزش با کیفیتی را به دانشجویان 
به  نظر   .)۱۹۹۹ )جو،  کنند  ارائه  جهان  سراسر  ذی‌نفع  افراد  و 
اینکه یاددهی و یادگیری همواره ارتباطی پویا و توامان با یکدیگر 
دارند، آموزش و یادگیری عبارت است از ارتباط میان دو بازیگر 
که یکی دارای دانش و مهارت است و دیگری کسی است که 
سعی دارد آن مهارت را به دست آورد، اینگونه هر دو در فعالیت 
آموزشی حضور دارند. اولی به عنوان یاددهنده و دومی به عنوان 
رابطۀ  یاددهی،  و  یادگیری  اما  )فنسترماشر، 1986(.  یادگیرنده 
بیافتد،  اتفاق  به خوبی  یادگیری  اگر  اما  ندارند؛  معلولی  و  علت 
یاددهی بطور کامل به انجام رسیده است. از همین رو است که 
به چیزی بیش از آموزش نیاز است. ساماندهی فضا و اتمسفری 
که در آن شاهد به عرصه آوردن تجارب یادگیرنده و درگیر نمودن 
آنها با موقعیت یادگیری باشیم )کلایتون، 1995(. رشته معماری 
با ماهیت عملی و همچنین دروس  برگرفته از دروس کارگاهی 
زمینۀ  دارد. همین موضوع  پروژه محور  و ماهیتی  نظری است 
تأثیر سنجش روش‌های آموزشی در این رشته را فراهم می‌کند. 
مقولۀ طراحی معماری به عنوان محوری‌ترین شاخصه تعلیمات 
می‌باشد.  دنیا مطرح  آموزشی  مراکز  اغلب  در  معماری  آموزش 
اهمیت این محور، ایجاد ارتباطی است که میان مباحث تئوری 
و دیدگاه‌های نظری وجود دارد. از همین رو به موضوع آموزش 
برنامه‌ریزان  طراحی معماری می‌بایست به عنوان اولویت کاری 
آموزشی  مراکز  تا  می‌شود  توجه  معماری  رشتۀ  آموزشی  نظام 
پی  در  پژوهش  این  گردند.  بهره‌مند  آن  نتایج  از  دانشجویان  و 
از  استفاده  با  طراحی  درس  در  مجازی  آموزش  تأثیر  شناخت 
روش پیمایشی و پرسش‌نامه‌ای است و هدف از انجام آن مقایسه 
اثربخشی یادگیری مجازی و یادگیری آتلیه‌ محور )حضوری( در 
درس طراحی معماری است. در کشورهای پیشرفتۀ غربی نظارت 
بر محتوای آموزشی و نحوه تعلیم و تعلم در مدارس معماری از 

اهمیت بالایی برخوردار است. و در برخی کشورها هرچند سال 
شده  برگزیده  معماری  انجمن‌های  سوی  از  هیئت‌هایی  یکبار 
به دانشگاه‌ها  آموزشی  فعالیت‌های  ارزشیابی  و  و جهت نظارت 
فرستاده می‌شوند. این کار که جنبۀ نظارتی دارد، بر نحوۀ تدریس 
انجام  معماری  کلیه مدارس  در  آموزشی  مایۀ محتوای  درون  و 
در  که  است  فعالیت‌هایی  بر  نظارت  آن  اصلی  تأکید  و  می‌شود 
آتلیه‌ها و کارگاه‌های طراحی و اجرا صورت گرفته و از این طریق 
کیفیت  کنترل  و  تئوری  درس‌های  و  یکدیگر  با  طرح‌ها  ارتباط 
آموزشی و یادگیری دانشجویان عمیقا سنجیده می‌شود. از آنجا 
مبانی  و  نظری  مبانی  دو قسمت  از  معماری  فرایند طراحی  که 
و  آموزش  نحوۀ  اثرگذاری  میزان  لذا  می‌شود؛  تشکیل  طراحی 
است.  برخوردار  بالایی  اهمیت  از  دانشجویان  یادگیری  میزان 
از  هدف  که  می‌کند  مطرح   )1897( دیویی  جان  که  همانطور 
آموزش این است تا قابلیت‌های فرد پرورش داده شوند و توسعه 
با  قابلیت‌هایش  از  استفاده  آماده  بتواند  فرد  آن  به طبع  تا  یابند 
مؤثر  بطور  اجتماعی  گاهی  آ فرایند  در  و  باشد  قانون‌مند  روشی 
شریک شود. مطابق با بحث‌های گفته شده، این پژوهش قصد 
تأثیر آموزش  با روش کیفی و توصیفی به تحلیل محتوای  دارد 
مؤلفه   14 وسیلۀ  به  را  طراحی  درس  در  حضوری  و  مجازی 
از بررسی سیاست‌های آموزشی مدارس و  )جدول 1( که منتج 
بین‌المللی است،  و  دانشگاه‌های معتبر معماری در سطح ملی 

مورد سنجش قرار دهد. مؤلفه‌ها عبارتند از:
فهم بصری، ایده‌پردازی، ادراک مفاهیم طراحی، ادراکات 
لمسی و بساوایی، ترسیم فنی، کرکسیون و قضاوت جمعی، ارائه، 
ارزش‌گذاری  کارگروهی،  و  تعامل  مبانی‌نظری،  ماکت‌سازی، 

تحصیلی، یادگیری، تمرکز.
سؤالات  توزیع  نحوۀ  است  شده  سعی  »جدول 1«  در 
بر  مؤثر  موارد  شاخص‌ترین  بررسی  اساس  بر  نیز  پرسشنامه 

یادگیری دانشجویان در کارگاه طراحی گزارش داده شود.

پیشینه پژوهش
آموزش  زمینه  در  انجام گرفته  پژوهش‌های  اخیر  در سال‌های 
معماری به بررسی ویژگی‌ها و شاخصه‌های اثرگذار در یادگیری 
درس طراحی برای دانشجویان انجام شده است و به‌این‌ترتیب 
آموزشی  متنوع  رویکردهای  بررسی  به  گسترده‌ای  مطالعات 
برگزاری  پرداخته‌اند.  آموزشی  متنوع  شیوه‌های  و  معماری 
و  نقدها  و  ملی  سطح  در  متعدد  سمینارهای  و  همایش‌ها 



25 فصلنامۀ رهپویۀ معماری و شهرسازی، دورۀ دوم، شمارۀ پنجم، بهار 1402
DIO: 10.22034/RAU.2023.1996043.1037

ضرورت  نمایانگر  حوزه  این  در  متخصصین  هم‌اندیشی‌های 
مطالعات تخصصی به منظور آسیب‌شناسی و ارائه راهکارهای 
در  دانشجویان  یادگیری  سطح  ارتقای  برای  عملی  و  علمی 
درس طراحی معماری است. تاکنون تعداد زیادی مقاله، رساله 
اهمیت درس طراحی  و  معماری  آموزش  در خصوص  کتاب  و 
نگارش  به  مختلف  منظرهای  از  معماری  آموزش  در  معماری 
درآمده است، که به فراخور موضوع به بررسی جنبه‌ها و مبانی 
نظری و شیوه‌های آموزش معماری پرداخته‌اند؛ برخی به بررسی 
شاخصه‌های مؤثر بر آموزش نوین معماری در دانشگاه‌های نسل 
سوم به روش دلفی پرداخته‌اند )اسماعیلی و همکاران، 1400(. 
بررسی میزان اثرگذاری آموزش مجازی در دروس عملی و نظری 
است  بوده  مدرس  معماران  برخی  توجه  مورد  معماری  رشته 
)حصاری و همکاران، 1400(. تجربه آموزش طراحی در مدارس 
معماری دغدغۀ گروهی از مدرسین بوده است )علی‌الحسابی و 
همکاران، 1388(.گزارش‌هایی در رابطه با تدوین اصول رویکرد 
همکاران،  و  )حسینی  دارد  وجود  معماری  آموزش  در  درن‌زا 
1394(. استفاده از روایی گویی در آموزش معماری مورد توجه 
همکاران،  و  )نازی‌دیزجی  است  بوده  متخصصان  از  عده‌ای 
و  معماری  آموزش  دنبال  به  همکاران  از  گروهی   .)1389
از  عده‌ای   .)1389 )گرجی‌مهلبانی،  بوده‌اند  آینده  چالش‌های 

منعطف  نظام  ضرورت  کردن  مطرح  دنبال  به  مدرس  معماران 
جهانی  چالش‌های  به  پاسخگویی  راستای  در  معماری  آموزش 
و بومی پایداری بوده‌اند )عزیزی، 1388(. تحقیقاتی در راستای 
فنّاوری  و  تاریخ  با  تعامل دوسویه  در  آموزش معماری  تحول در 
بررسی   .)1392 همکاران،  و  )مهدوی‌نژاد  است  شده  انجام 
توجه  بر هوش مصنوعی مورد  مبتنی  آموزش طراحی معماری 
برخی معماران بوده است )نجاتی و همکاران، 1400(. مقالات 
دانشجویان  اجتماعی  مهارت‌های  مقایسه  راستای  در  دیگری 
امر  دغدغه‌مندان  توسط  الکترونیکی  و  حضوری  آموزش  نظام 
در   .)1397 همکاران،  و  )فلاحی  است  گردیده  ارائه  آموزش 
پیشینه  از  اکتشافی  هدف  با  و  آمیخته  رویکرد  با  پژوهش  این 
برای تدوین و مستند کردن مسئله پژوهش، به صورت بخشی 
استفاده  کمّی  و  کیفی  یافته‌های  نتایج  مقایسه  برای  و  مجزا 
مقایسۀ  و  تحلیل  عمیق،  بررسی  با  حاضر  پژوهش  می‌شود. 
آموزش  روش  در  معماری  دانشجویان  یادگیری  اثربخشی 
حضوری و روش آموزش مجازی درس طراحی، به دنبال ارائه 
مطلوب‌ترین معیار و بطور نسبی همه‌جانبه آموزش درس طرح 
معماری و توسعۀ حداکثر بازده آموزشی است. در این چارچوب 
 معیارها و عوامل در هر دو شیوۀ آموزشی مورد بررسی و تحلیل

قرار می‌گیرند.

جدول 1. نحوۀ توزیع سؤالات پرسشنامه بر اساس معیارها و اهداف آموزشی مدارس و دانشگاه‌های برجسته ملی و بین‌المللی در رشته معماری.
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مبانی‌نظری
مفهوم آموزش

آموزش در لغت‌نامه دهخدا و معین عبارتست از عمل آموختن 
یاد  چیزی  دادن،  تعلیم  فعل  حییم  فرهنگ  در  دادن.  تعلیم  و 
مقابل  در  نیز  و  می‌شود  دیده   )instruct( کردن  گاه  آ دادن، 
می‌شود.  گرفته  در نظر   )instruction( آموزش‌دادن  فعل 
بطور خلاصه  است.  آورده شده  و دستور  آموزش  تعلیم،  معانی 
یا  فرد  از  و مهارت‌ها  انتقال معلومات، نگرش‌ها  فرایند  آموزش 
گروهی به فرد یا گروه دیگر برای ایجاد تغییرات در ساختارهای 
)دهخدا، 1347؛ صدری،  دانست  مهارتی  و  نگرشی  شناختی، 
1383، ص14(. آموزش هرگونه فعالیت یا تدبیر از پیش طرح 
ریزی‌شده‌ای تعریف می‌کند که هدف آن آسان کردن یادگیری 
هدف  یونسکو،   .)1395 )حسینی،  است  یادگیرندکان  در 
انجام کار درک دانش  توانایی‌های  را توسعه مهارت‌ها،  آموزش 
ایجاد  منظور  به  انسانی  نیروی  وسیلۀ  به  نیاز  مورد  اطلاعات  و 
یا  فعالیت  هرگونه  را  آموزش  سیف  می‌داند.  تولید  در  پیشرفت 
آن  هدف  که  می‌کند  تعریف  طرح‌ریزی‌شده‌ای  پیش  از  تدبیر 
استاد  جانب  از  که  است  یادگیرندگان  در  یادگیری  کردن  آسان 
به  یادگیرنده،  چند  یا  یک  و  آموزگار  بین  و  می‌شود  طرح‌ریزی 
یا  و  کنش متقابل جریان می‌یابد )سیف، 1401(. آموزش هنر 
فنی است که به صورت راهنمایی یا حمایت نیروهای طبیعی و 
استعدادهای فراگیر و با رعایت قوانین رشد طبیعی و با همکاری 
خود او برای زیستن تحقق می‌پذیرد. آموزش تکرار تجربه است، 
به منظور اینکه معنای تجربه گسترش پیدا کند و برای هدایت و 
کنترل تجربیات بعدی، فرد را بهتر قادر سازد )آریان‌پور، 1341(. 
سعیدی رفرقندی آموزش را از دیدگاه جامعه‌شناسی، روش انتقال 
جامعه  نیازهای  با  اجتماعی  ویژه  شرایط  در  آن  انطباق  و  علم 
معرفی می‌کند. هنری پیرن اظهار می‌دارد: آموزش عبارت است 
تکرار  اثر  بر  و  محیط  با  شدن  سازگار  منظور  به  که  تغییراتی  از 
در رفتار موجود زنده پدید می‌آید. سنجش مهارت‌های طراحی 
در آموزش معماری از دغدغۀ سایر پژوهشگران متخصص بوده 

است )میرریاحی، 1388(.

یادگیری
یادگیری به زبان انگلیسی یادگیری )Learn( در لغت به معنای 
تعریف مذکور دو عامل نقش مهمی  تعلیم است. در  و  آموزش 
دارند. عامل اول مربی یا استاد، کسی که دارای علمی است و 

دریافت  و علاقه  استعداد  که  یعنی شخصی  متربی  دوم  عامل 
علم را دارد. بدون وجود این دو عامل آموزش و یادگیری ممکن 
نخواهد بود. از سوی دیگر در امر یادگیری همواره مسئلۀ تفاوت 
صرف،  تحصیلات  در  می‌یابد.  اهمیت  مهارت  و  دانش  میان 
بسیار  چه  و  نمی‌رسند  مهارت  به کسب  دانشجویان  از  بسیاری 
کسانی که با تعلیم دیدن مهارت می‌یابند بی‌آنکه در آن تخصص 
رشته‌هایی  خصوص  در  باشند.  داشته  کادمیک  آ تحصیلات 
کسب  یا  و  به‌تنهایی  دانش  کسب  آن  در  که  معماری  همچون 
روند  در  تا  است  آن  بر  سعی  نیست؛  کافی  تنهایی،  به  مهارت 
آموزشی آن به هر دو مقولۀ کسب دانش و مهارت بطور توامان 

پرداخته شود.

شیوه آموزش حضوری
آن  در  که  است  منسجمی  برنامۀ  حضوری،  آموزشی  شیوه‌ 
برنامه‌ها و فعالیت‌های آموزشی به صورت حضوری و در مکان 
و زمان مشخص، بر اساس دستورالعمل‌های تدوین شده توسط 
گروه آموزشی، برگزار می‌شوند و مدرسان در آن با تکنیک‌های 
منتخب و منحصربه‌فرد آموزشی )آموزش سنتی چهره به چهره، 

انتقادی، تعاملی و غیره( به آموزش می‌پردازند.

شیوه‌ آموزش مجازی
گفته  درسی  برنامه‌ریزی  در  رویکردی  به  الکترونیکی  آموزش 
می‌شود که در آن علاوه بر استفاده از روش‌های فراگیر محور، 
و  )کیم‌اچ‌جی  می‌شود  استفاده  اینترنت  و  رایانه‌ای  ابزارهای  از 

همکاران، 2009(.

نمودار 1. یادگیری دانش یا مهارت.
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آموزش معماری
گاهی  آ سطح  با  را  افراد  که  است  فرآیندی  معماری  آموزش 
عمومی، به افرادی متخصص و کارشناس تبدیل می‌کند که این 
افراد با احساس مسئولیت، در نقش یک معمار، هدایت و رهبری 
با  را هم‌سو  اجرا  و  پیچیده طراحی  فرایند  در  مؤثر  عوامل  همه 
عهده  به  پایدار  توسعه  جهت  در  کلان  شکلی  و  پروژه  اهداف 
امکان  آن‌گاه  معماری،  آموزش   .)1387 )حسینی،  می‌گیرند 
از معماری  تعریفی کامل و شامل و معلوم و مقبول  می‌یابد که 
سنتی  آموزش  داد.  آموزش  را  آن  بتوان  که  باشد  داشته  وجود 
باهاوس،  و  بوزار  چون  مکتب‌هایی  در  آموزش  نیز  و  معماری 
نمونه‌هایی از آموزش معماری هستند که هریک تعریفی جامع 
و مانع از معماری را مدنظر داشته و با تمام توان به آموزش آن 

می‌پرداختند )حجت، 1382: 64(.

آموزش طراحی معماری
و  قلب  همواره  تاکنون  معماری  مدارس  تشکیل  ابتدای  از 
)آتلیه(  طراحی  کارگاه  معماری،  آموزش  برنامه‌  هر نوع  مرکز 
مدارس  بر  در سنت‌های حاکم  بسیار  تنوع  رغم  به  است.  بوده 
مختلف، فصول مشترک آنها در فعالیت‌ها و تجربیات کارگاهی 
قابل ملاحظه‌تر از تفاوت‌های آنها در محتوا و روش آنها است 
به  و توصیف طراحی  )دژدار، 1399(. چراکه در عمل طراحی 
مثابه یک گفت‌وگوی تعاملی، تمرکز بر نقش سازنده طراح است 
که نکات اساسی بر راه‌حل‌های ممکن را مطرح کرده و تکلیف 
 .)1399 )دژدار،  می‌گیرد  قاب  را  پروژه  کلیت  و  می‌کند  تعیین 
منظور از طراحی تولید خلاق طرح‌واره‌های شکلی قابل تبدیل 
به فضای انسان ساخت است. طراحی اشتغال روزمره معماران 
در جهت دستیابی به فضای ساخته شده و پاسخگو به تقاضای 
است.  واقعی  زندگی  عوامل  سایر  و  بودجه  برنامه‌ها،  کارفرما، 
می‌آمیزند،  در  طراح  ذهنی  ادراکات  و  دیدگاه‌ها  با  عوامل  این 
به بازنمایی گرافیکی ترجمه می‌شوند و با افزوده شدن جزئیات 
را  اینکه تصاویر هدایتگر، پروژۀ واقعی  تا  به مرحله‌ای می‌رسند 

می‌سازند )گروت، 1390: 101(.
عمل طراحی، فرایند سیر از سؤال تا جواب است که در این 
مسیر دانشجویان هریک جواب‌های متفاوت و منحصر به فرد 
خود را مطرح می‌کنند و در میانۀ راه، برحسب چالش‌های پروژه 
و دغدغه‌های فردی‌شان با مشکلات متنوع و متفاوتی برخورد 
می‌کنند. طراحی فرآیندی بحساب می‌آید که به تجزیه و تحلیل، 

می‌توان  را  طراحی  واقع  در  دارد.  احتیاج  گزینش  و  ارزیابی 
کوششی برای ابداع راه حل، پیش از اجرای آن دانست )لنگ، 
و  است  ساختمان  وسیلۀ  به  زندگی  طراح  معمار،  یک   .)1382
موضوع طراحی معماری، طراحی کیفیت زندگی انسان است که 
به وسیلۀ ساختمان تحقق می‌یابد. هدف معمار صرفاً شکل بنا 
نیست بلکه هدف زندگی است که این شکل ساختمان به وجود 
می‌آورد )حجت، 1392(. آموزش طراحی معماری امری چالش 
برانگیز است که وابسته به متغیرهای متعددی می‌باشد. از آنجا 
مهارت‌های  فراگیری  و  طراح  یک  شخصیت  شکل‌گیری  که 
طراحی وابسته به این مقوله است، از حساسیت زیادی برخوردار 
بوده و لازم است روند آموزش معماری در مدارس معماری مورد 
توجه و مطالعه قرار گیرند )مقدم، 1387(. در طراحی معماری 
نفوذ‌ناپذیر کشید.  دیواری  تحقیق  و  امر طراحی  میان  نمی‌توان 
و  محاسباتی  عمل  یک  را  معماری  طراحی  نمی‌توان  طرفی  از 
همزمان  بطور  طراحی  کرد.  تلقی  نظام‌مند  کاملًا  و  ریاضی‌وار 
معماری  طراحی  دانش  و  است  آمیخته  در  تحقیق  و  نظریه  با 
می‌گیرد  شکل  تجربه‌گرایی  و  خردگرایی  جریان  دو  میان  در 

از همین رو به دو سوی امور مسائل ذهنی و عینی توجه دارد.
آنچه در آموزش طراحی معماری و روند آن باید مورد توجه 
برای درک کیفیت  آوردن شرایط لازم  جدی قرار بگیرد، فراهم 
بیفتد.  اتفاق  نظر  مورد  معماری  در  است  قرار  که  است  زندگی 
برای  او  توانایی  بیشتر درک کند،  را  این کیفیت  دانشجو  هرچه 
نزدیک‌تر شدن به طرح بیشتر می‌گردد. لازم نیست دانشجوی 
یا مجسمه‌ساز  نقاش  توانایی‌های فنی و حسی یک  از  معماری 
برخوردار باشد و لازم نیست او تلاش خود را بر شناسایی انواع 

نمودار 2. جایگاه یادگیری کارگاهی بر آموزش طراحی )توسعه 
بر اساس نظریات ریمن، 2001(.
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سیستم‌های سازه‌ای و فنی مبذول دارد. هدف آموزش این امر 
در طراحی  زندگی  برای  مناسب‌ترین ظرف  است  قرار  که  است 
برای طراحی  تحلیلی ـ حسی  بدون درک  امر  این  و  یابد  تحقق 

معماری، ناممکن بنظر می‌رسد )حجت، 1381(.
مرکز  و  قلب  همواره  که  طراحی  کارگاه  اهمیت  با توجه به 
اهداف  و  معیارها  است،  بوده  معماری  آموزش  برنامه  هر نوع 
متعدد آموزشی در درس طرح معماری وجود دارند که بر میزان 
با  هستند.  اثرگذار  معماری  دانشجویان  طراحی  درس  یادگیری 
در سطح  دانشکده‌های مختلف  آموزشی  برنامه  بررسی چکیده 
ملی و بین‌المللی، شاخص‌های یادگیری درس طراحی بر اساس 
امروز  تا  گذشته  از  آموزشی  محیط‌های  در  دانشجویان  ارزیابی 
مفاهیم  درک  ایده‌پردازی،  بصری،  ادراکات  و  فهم  مبنای  بر 
ارائه،  طراحی، اسکیس، کارگروهی، ترسیم‌فنی، ارزش‌گذاری، 
و  کرکسیون  مبانی نظری،  تمرکز،  بساوایی،  ادراکات  ماکت، 

یادگیری استنباط شده است )دژدار، 1399(.

الگوی سنجش تحقیق و یافته‌ها
آموزش  اثربخشی  میزان  گیری  اندازه  در  تلاشی  تحقیق،  این 
طراحی معماری دانشجویان از دو شیوه تدریس مجازی و شیوه 
تدریس حضوری می‌باشد. این پژوهش از نظر هدف، کاربردی 
ابزار  است.  پیمایشی  نوع  از  و  توصیفی  ماهیت،  نظر  از  و  بوده 
کیفی  و  کمی  نوع  از  پژوهش  این  در  اطلاعات  جمع‌آوری 
می‌باشد. جامعه آماری این پژوهش برای نخستین پرسشنامه 80 
ناپیوسته معماری  دانشجویان معماری مقطع کارشناسی  از  نفر 
اعضای  و  استادان  پرسشنامه،  دومین  برای  و  سوره  دانشگاه 
هیئت علمی دانشگاه سوره می‌باشد. علت انتخاب دانشجویان 
کارشناسی ناپیوسته معماری، ترم چهارم، به عنوان جامعه آماری 
بیشتر  تحصیلی  در سال‌های  آنها  بیشتر  آشنایی  پژوهش،  این 
مقطع  تا  هنرستان  مقطع  از  طراحی  آتلیه‌های  و  کارگاه‌ها  با 
فعلی تحصیلی آنها و تجربۀ یادگیری درس طراحی به دو شیوۀ 
حضوری و مجازی به نسبت دانشجویان پیوسته معماری است. 
پژوهش شامل موارد کیفی و  این  روش گردآوری اطلاعات در 
کمی می‌باشد. به این صورت که برای به دست آوردن مؤلفه‌های 
آموزش  با شیوۀ  دانشجویان در درس طراحی  یادگیری  بر  مؤثر 
مجازی و آموزش حضوری، شیوه‌ آموزشی مدارس و دانشکده 
قرار  بررسی  و  تحلیل  مورد  معماری  برجسته  دانشگاه‌های 

از  دانشجویان  یادگیری  بر  اثرگذار  اصلی  و شاخص‌های  گرفته 
زیر  به شرح  از آن‌ها استخراج شده‌ که  درس طراحی معماری 

می‌باشند:
فهم بصری، ایده‌پردازی، ادراک مفاهیم طراحی، اسکیس 
دست آزاد، ادراکات لمسی و بساوایی، ترسیم فنی، کرکسیون و 
قضاوت جمعی، ارائه ایده‌ها و پروژه، ماکت‌سازی، مبانی نظری، 

کارگروهی، ارزش‌گذاری تحصیلی و تمرکز.

پرسشنامه اول
آموزش  با  یادگیری  سنجش  و  دانشجویان  خودارزیابی  روند 
نرم‌افزار  با  اول،  پرسشنامۀ  در  حضوری  آموزش  و  مجازی 
توسط  که  اولیه  پرسشنامۀ  است.  گرفته  انجام  استاتیستیک 
معادل  به صورت  پرسش   30 شامل  گردید  ارائه  پژوهشگران 
تنظیم  طراحی  درس  یادگیری  خودارزیابی  و  بررسی  منظور  به 
و  نظر  اظهار  با  پرسش‌نامه  روایی  تحقیق  این  در  است.  شده 
با تدریس  تایید استادان متخصص در زمینه‌های کاری مرتبط 
آموزش مجازی و آموزش حضوری )آتلیه‌محور( حاصل شد که 
در نهایت 2 پرسش از آن حذف شد و به‌این‌ترتیب 14 سؤال اول 
مجازی  شرایط  برای  دوم  سؤال   14 و  حضوری  شرایط  برای 
در نظر گرفته شده است. برای جمع‌آوری اطلاعات و سنجش 
آن‌ها از نرم‌افزار استاتیستیک استفاده شده است. برای طراحی 
پرسشنامۀ دانشجویان از طیف لیکرت 5 گزینه‌ای استفاده شده 
جامعه  برای  نمونه‌گیری  حجم  آوردن  به دست  جهت  است. 
تعیین  حسب  گردید.  استفاده  کوکران  فرمول  از  معین،  آماری 
ورودی  نفر   80 با توجه به  کوکران،  فرمول  توسط  نمونه  حجم 
دانشجویان کارشناسی ناپیوسته، ترم چهارم )N(، حداقل میزان 
بدین‌ترتیب پرسشنامه  نمونه )n( 76 نفر محاسبه گردید.  حجم 
داده‌های  شد.  توزیع  دانشجویان  از  نفر  میان80  کامل  بطور 
آماری  روش‌های  از  استفاده  با  تحقیق  این  در  شده  جمع‌آوری 
تحلیل   )paired-samples t-test( شده  همتا  تی  آزمون 
شده‌اند. پیش فرض این روش آماری، نرمال بودن توزیع داده‌ها 
است که با استفاده از شاخص‌های چولگی و کشیدگی و خارج 

قسمت آن‌ها به خطای معیار انجام شده است )جدول 2(.
و کشیدگی  آنجا که خارج قسمت شاخص‌های چولگی  از 
)Ratio( در بازه 1/96± قرار دارند، می‌توان رعایت شدن پیش 
 Raykov and( فرض نرمال بودن توزیع داده‌ها را نتیجه گرفت

.)Marcoulides,2008) ،(Abu-Bader,2021



29 فصلنامۀ رهپویۀ معماری و شهرسازی، دورۀ دوم، شمارۀ پنجم، بهار 1402
DIO: 10.22034/RAU.2023.1996043.1037

ضریب پایایی سؤال‌ها 
به منظور کسب پایایی پرسش‌نامه از روش آلفای کرونباخ )قابلیت 
اعتماد یا پایایی پرسشنامه یک آزمون آماری است( استفاده شده 
است. ضرایب پایایی مربوط به مهارت‌های دانشجویان در روش 
آموزش  روش  در  دانشجویان  مهارت‌های  و  حضوری  آموزش 
کرونباخ  آلفای  شاخص  توسط  جداگانه  صورت  به  مجازی 

محاسبه شد )جدول 3(.

مقدار ضریب پایایی )آلفای کرونباخ( مربوط به مهارت‌های 
دانشجویان در روش آموزش حضوری برابر با 0/884 می‌باشد و 
مقدار ضریب پایایی مربوط به مهارت‌های دانشجویان در روش 
آموزش مجازی برابر با 0/954 است. مقدار آلفای برابر یا بزرگتر 
پرسشنامه  پایایی  از  نشان  و  است  قبول  قابل  مقداری   0/7 از 

می‌باشد.

بررسی و تحلیل نمودار میانگین مقایسه‌ای معیارها
روش  دو  در  اثربخشی  مقایسه  پژوهش  هدف  که  آنجا  از 
در  است،  طراحی  درس  حضوری  آموزش  و  مجازی  آموزش 
پرسشنامۀ  پاسخ‌های  بر اساس  »نمودار 3«  جدول ـ نمودار 
در  رایج  معیار   14 اثربخشی  حداکثر  مقایسۀ  به  دانشجویان، 
بین‌المللی  و  ملی  سطح  در  معماری  آموزش  مراکز  و  مدارس 

پرداخته شده است.

جدول 2. شاخص‌های چولگی و کشیدگی میزان رضایت دانشجویان از شیوه تدریس.

نوع آموزش
NSkewnessKurtosis

Std. ErrorRatioاستاتیستیکStd. ErrorRatioاستاتیستیکاستاتیستیک

-0.5320.122-.065-0.2690.992-.80267حضوری

-0.5320.984-.524-0.2690.029-.80008مجازی

جدول 3. ضریب پایایی یادگیری دانشجویان در روش‌های آموزش 
مجازی و آموزش حضوری.

آموزش حضوری درس طراحیآموزش مجازی درس طراحی

Cronbach’s 
Alpha

N of Items
Cronbach’s 

Alpha
N of Items

0.954140.88414

حضوریمجازینمودار سنجش حداکثر درصد اثربخشی معیارها در دو روش آموزش مجازی و آموزش حضوری

نمودار 3. سنجش حداکثر درصد اثربخشی معیارها در دو روش‌های آموزش مجازی و آموزش حضوری.
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تدریس  شیوه  از  دانشجویان  رضایت  میزان  مقایسه 
مجازی و عملی درس طراحی معماری

و  حضوری  آموزش  روش  در  دانشجویان  مهارت‌های  میانگین 
استفاده  با  مجازی  آموزش  روش  در  دانشجویان  مهارت‌های 
دو  بین  بودن  معنادار  تفاوت  که  شده  همتا   )T(  تی  آزمون  از 
تحقیق  سؤال  به  تا  شد  مقایسه  می‌کند،  مشخص  را  میانگین 
پاسخ داده شود. »جدول 4« آمار توصیفی مربوط به این دو گروه 
را نشان می‌دهد. بر اساس این نتایج می‌توان چنین نتیجه‌گیری 
حضوری  تدریس  شیوه  از  دانشجویان  رضایت  میزان  که  کرد 
تدریس  به  نسبت  بالاتری  میانگین   )51.1375  = )میانگین 

مجازی )میانگین =38.65( کسب کرده است. 
می‌دهد.  نشان  را  شده  همتا  تی  آزمون  نتایج  »جدول 5« 
بر اساس این نتایج )تی )79( = 5.265، احتمال = 0.000( 
می‌توان چنین استنباط کرد که اختلاف معناداری بین میانگین 
مهارت‌های دانشجویان در روش آموزش حضوری و مهارت‌های 
دانشجویان در روش آموزش مجازی وجود دارد. شاخص اندازه 
اثر بزرگی را  اندازه  برابر 0.509 است که  اثر آماره تی 5.265 
نتیجه‌گیری  نتایج می‌توان چنین  این  بر اساس  نشان می‌دهد. 
چنین  می‌توان  به‌این‌ترتیب  می‌شود.  رد  صفر  فرض  که  کرد 
آموزش  شیوه  از  دانشجویان  رضایت  میزان  که  گرفت  نتیجه 

آموزش  شیوه  از  بیشتر  طراحی  درس  از  حضوری ـ کارگاهی 
مجازی است.

پرسشنامه دوم
اول،  پرسشنامۀ  بهینۀ  ارزیابی  و  پژوهش  تدقیق موضوع  جهت 
با 3 سؤال کیفی و 20 سؤال  تلفیقی  پرسشنامۀ دوم به صورت 
 14 بررسی  علاوه بر  دوم  پرسشنامه  در  گردید.  طراحی  کمی 
مؤلفۀ اثر گذار بر یادگیری درس طراحی، 6 مؤلفۀ مؤثر بر تسهیل 
از  متشکل  21 نفر  میان  و  گردید  افزوده  نیز  مجازی  آموزش 
اعضای هیئت علمی و استادان دانشکده معماری و شهرسازی 
سوره توزیع گردید. برای جمع‌آوری اطلاعات و سنجش آنها از 
در طراحی سؤالات  است.  استفاده شده  استاتیستیک  نرم‌افزار 
کمی از طیف لیکرت 5 گزینه‌ای به این صورت که کاملًا موافقم 
ندارم  نظری  امتیاز،   4 دارای  موافقم  امتیاز 5،  بیشترین  دارای 
دارای 3 امتیاز، مخالفم دارای 2 امتیاز و کاملًا مخالفم دارای 1 

امتیاز است، استفاده شده است.

جدول 4. آمار توصیفی مقایسه میزان رضایت دانشجویان از شیوه 
تدریس مجازی و عملی.

MeanN
Std. 

Deviation
Std. Error 

Mean

Pair 1
51.13758010.784121.20570حضوری

نمودار 4. میانگین کلی رضایت دانشجویان از آموزش مجازی و حضوری.38.65008014.338671.60311مجازی

جدول 5. آزمون تی همتا شده، مهارت‌های دانشجویان در روش آموزش حضوری و آموزش مجازی.

Paired Differences

tdf
Sig. 

(2-tailed) Mean
Std. 

Deviation
Std. Error 

Mean

95% Confidence Interval 
of the Difference

LowerUpper

Pair 1
حضوری 

مجازی
12.4875021.213202.371717.7667317.208275.26579000.
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ضریب پایایی سؤال‌ها 
کرونباخ  آلفای  روش  از  پرسش‌نامه  پایایی  کسب  منظور  به 
پایایی مربوط به اثربخشی آموزش  استفاده شده است. ضرایب 
مقدار  شد.  محاسبه  کرونباخ  آلفای  شاخص  توسط  مجازی 
ضریب پایایی )آلفای کرونباخ( مربوط به آموزش مجازی درس 
طراحی در روش آموزش حضوری برابر با 0.73 می‌باشد است. 
و  است  قبول  قابل  از 0/7 مقداری  بزرگتر  یا  برابر  آلفای  مقدار 

نشان از پایایی پرسشنامه می‌باشد )جدول 6(.

بررسی و تحلیل جدول میانگین مقایسه‌ای معیارها
کمی  سؤالات  برای  لیکرت  طیف  از  استفاده  به  توجه  با 
پرسشنامه‌ها، . جدول زیر به جمع‌بندی پرسشنامۀ دوم با جامعه 
و  معماری  دانشکده  علمی  هیئت  اعضای  و  استادان  هدف 
شهرسازی سوره از طریق درصد میانگین غالب پاسخ‌ها و ذکر 

موافقت  از همین رو  است.  پرداخته  نظرات  حداقل  و  حداکثر 
اکثریت با مؤلفه‌های شماره‌ 1، 2، 3، 4، 5، 6، 7، 8، 9، 10، 
با  اکثریت  مخالفت  و   19  ،18  ،17  ،15  ،14  ،،13  ،12  ،11
مبانی  و  مفاهیم  درک  با  مرتبط  که   20  ،16 شمارۀ  مؤلفه‌های 
می‌گردد  استنباط  است  مجازی  آموزش  در  دانشجویان  نظری 

)جدول 7(.

جدول 6. ضریب پایایی اثربخشی آموزش مجازی.

آموزش حضوری درس طراحی

Cronbach’s AlphaN of Items

0.7320

جدول 7. میانگین مقایسه‌ای معیارها.
Questionsحداکثر پاسخ‌هاحداقل پاسخ‌هادرصد

کاملًا موافقمنظری ندارم74.28 %مهارت مدرسین در انتخاب شیوه تدریس1
موافقمکاملًا مخالفم63.80 %ضعف در استفاده از منابع مجازی2
کاملًا موافقمکاملًا مخالفم62.86 %ضعف بسترهای تولید محتوای آموزشی3
کاملًا موافقمنظری ندارم82.86 %شرایط نامناسب پهنای باند در آموزش مجازی4
موافقمکاملًا مخالفم66.66 %سرعت ناکافی در به روز کردن مطالب آموزش مجازی5
کاملًا موافقمکاملًا مخالفم64.76 %عدم انطباق برنامه‌های درسی با آموزش مجازی6
کاملًا موافقممخالفم82.86 %عدم تمرکز دانشجویان در آموزش مجازی7
کاملًا موافقمنظری ندارم80 %ارزش‌گذاری کمتر دانشجویان در آموزش مجازی8
موافقممخالفم71.42 %بازدهی پایین یادگیری دانشجویان در آوزش مجازی9

کاملًا موافقممخالفم71.42 %بازدهی پایین فهم بصری دانشجویان در آموزش مجازی10
کاملًا موافقمکاملًا مخالفم64.76 %بازدهی پایین ارائه دانشجویان در آموزش مجازی11
کاملًا موافقمکاملًا مخالفم74.28 %کاهش ادراک بساوایی دانشجویان در آموزش مجازی12
کاملًا موافقمکاملًا مخالفم79.04 %افت مهارت اسکیس دانشجویان در آموزش مجازی13
کاملًا موافقمکاملًا مخالفم60 %بازدهی پایین ایده پردازی دانشجویان در آموزش مجازی14
موافقمکاملًا مخالفم69.52 %افت ترسیم فنی دانشجویان در آموزش مجازی15
موافقمکاملًا مخالفم58.1 %افت درک مفاهیم دانشجویان در آموزش مجازی16
کاملًا موافقمکاملًا مخالفم70.48 %افت تعامل و کارکروهی دانشجویان در آموزش مجازی17
کاملًا موافقممخالفم70.48 %کاهش بازدهی کرکسیون دانشجویان در آموزش مجازی18
موافقمکاملًا مخالفم76.2 %بازدهی پایین ساخت ماکت در آموزش مجازی19
نظری ندارمکاملًا مخالفم47.62 %افت مبانی نظری دانشجویان در آموزش مجازی20
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نتیجه‌گیری 
آوردن  فراهم  معماری  آموزش  رسالت  که  مهم  این  به  نظر 
در  و حرفه‌ای  کاربردی  بهترین تحصیلات  با  فارغ‌التحصیلان 
مبسوط  را  خود  خلاقانۀ  توانایی‌های  تا  است  عقلانی  محیطی 
نتیجتاً  و  نمایند  پی‌ریزی  را  پرباری  حرفه‌ای  زندگی  نمایند، 
معماری کشور خود را با بالاترین کیفیت توسعه بخشند. اعتقاد 
تعهدآور مراکز آموزش معماری این مسئله است که یادگیری و 
آموزش به معنای واقعی کلمه به اجرا در آید. لذا حفظ فضا برای 
اندیشه و استعدادهای  آزادی و شکوفایی  اکتشافات،  گسترش 
بهره‌مندی  جهت  در  دانشجویان  از  یک  هر  فرد  به  منحصر 
طرفی  از  است.  رسالت  این  اساس  توانشان  حد  بالاترین  با 
متنوعی  فعالیت‌های  امکان  می‌توانند  آموزشی  فنّاوری‌های 
شیوۀ  هر  اما  )کالن، ۱۹۹۶(.  آورند  وجود  به  یادگیری  را جهت 
نوین علی‌رغم امکاناتی که ایجاد می‌کند، می‌تواند در اثر تعامل 
تنش  به  علمی ـ هنری،  مطلب  جنس  و  فرهنگ  با  نامتجانس 

بیانجامد )مک‌لافین، ۱۹۹۹(.
با تحلیل پرسشنامۀ دانشجویان و در نظر گرفتن تدقیق معیارها 
از نقطه نظر استادان و اعضای هیئت علمی دانشکده معماری 

دانشگاه سوره در پرسشنامۀ دوم، این برداشت حاصل شد که:
است،  بوده  دانشجویان  با  مرتبط  که  در دسته‌بندی نخست   .1
ترسیم فنی،  اسکیس،  ارزش‌گذاری،  فهم بصری،  معیارهای 
حضوری  آموزش  در  درک مفاهیم  و  کار ‌گروهی  ماکت‌سازی، 
با  نسبت  به  دانشجویان  یادگیری  بر  اثربخشی  بیشترین  دارای 
همچنین  است.  بوده  معماری  طراحی  درس  مجازی  آموزش 
می‌شود  یادگیری  و  ایده‌پردازی  ارائه،  شامل  که  موارد  سایر  در 
دانشجویان و اساتید، با اتفاق نظر بر این باور هستند که هر دو 
روش آموزش حضوری و آموزش مجازی بر یادگیری مؤثر بوده 

است.
2. در دسته‌بندی دوم که مرتبط با محیط یادگیری بوده است، 
تعلق  حس  و  فیزیکی  حضور  از  ناشی  بساوایی  ادراکات  معیار 

بیشتری  اثربخشی  معماری،  آتلیه  محیط  آموزشی  اتمسفر  به 
داشته و منجر به رشد تعاملات اجتماعی دانشجویان با یکدیگر 
معیار  در  همچنین  می‌شود.  ترم  طول  در  گروهی  کارهای  در 
اتفاق  می‌باشد،  زمان  و  فضا  با توجه به  تمرکز  شامل  که  دیگر 
نظر دانشجویان و استادان با یکدیگر این نتیجه را می‌رساند که 
عامل تمرکز در هر دو روش آموزش حضوری و آموزش مجازی 

اثربخش بوده است.
معیار  بوده است،  استادان  با  مرتبط  در دسته‌بندی سوم که   .3
کرکسیون فردی و جمعی در روش آموزش حضوری و آتلیه‌محور 
درس طراحی، اثربخشی بیشتر داشته است. معیار مبانی‌نظری، 
در هر دو روش آموزشی حضوری و مجازی اثربخش دانسته شد. 
و  معماری  دانشکده  استادان  پرسشنامۀ  واکاوی  همچنین 
شهرسازی دانشگاه سوره نشان داد که عوامل اثرگذار بر کیفیت 
آموزش مجازی ازجمله مهارت ناکافی برخی مدرسین در انتخاب 
مجازی،  منابع  از  استفاده  در  ضعف  مناسب،  تدریس  شیوۀ 
تولید  بسترهای  از  استفاده  در  ضعف  وب،  بر  مبتنی  فنّاوری 
پهنای  نامناسب  شرایط  مجازی،  فضای  در  آموزشی  محتوای 
باند وضع موجود، سرعت ناکافی توسعه در به روز کردن مطالب 
آموزش  با  موجود  درسی  برنامه  ابعاد  انطباق  عدم  و  دیجیتال 
مجازی از چالش‌ها و آسیب‌های آموزش مجازی بوده است که 
نتیجتاً منجر به عدم رضایت دانشجویان و افت بازده تحصیلی 
مجازی  آموزش  روش  با  معماری  طرح  درس  یادگیری  در  آنها 
بوده است. بنابراین می‌توان نتیجه گرفت که با پیشرفت فنّاوری 
یادگیری- محیط  در  تغییرات  و  ارتباطات  عصر  در  زیستن  و 

بازده  حداکثر  و  بودن  کارگاه‌محور  ماهیت  با توجه به  یاددهی، 
تدریس حضوری، روش  با شیوۀ  معماری  یادگیری درس طرح 
و  فنّاوری  تلفیق  معماری،  طراحی  درس  آموزش  برای  ایدئال 
آموزش  با  مجازی  آموزش  فرصت‌های  و  قابلیت‌ها  امکانات، 
یادگیری  اثربخشی  رشد  راستای  در  آتلیه‌محور  و  حضوری 

دانشجویان این رشته است. 
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